Содержание работы по формированию интонационно-выразительной стороны речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР

И.П. Пайманова
Как известно, дошкольный возраст является периодом активного становления и развития речи. При этом развитие речи предполагает освоение ребенком не только содержательной, но и образной, интонационно-выразительной стороны. 
В настоящее время интерес широкого круга специалистов                        (Е.Э. Артемова, Л.В. Забродина, О.И. Лазаренко, Е.Е. Шевцова и др.) к формированию интонационной стороны речи значительно возрос. Это объясняется, с одной стороны, необходимостью пересмотра временных рамок становления интонации в онтогенезе, с другой стороны, – значимостью интонации в овладении детьми родным языком.

С целью повышения эффективности коррекционно-образовательной работы по формированию интонационной выразительности речи у детей 5-6 лет с ОНР нами было организовано экспериментальное исследование на базе «Чебоксарская НОШ для обучающихся с ОВЗ №2» Минобразования Чувашии.
В соответствии с рекомендациями О.В. Акуловой о последовательном формировании выразительности речи детей, экспериментальная работа строилась поэтапно. На первом этапе осуществлялось обогащение познавательного и эмоционального опыта воспитанников при художественном восприятии литературных произведений. В содержание данного этапа мы включили: выразительное чтение произведений педагогом; проведение бесед, в которых пояснялось не только содержание прочитанного, но и раскрывались отдельные средства выразительности; рассматривание иллюстраций в книгах, сопровождаемое анализом эмоциональных состояний персонажей; коллективное воспроизведение текстов сказок; пластические этюды и игровые упражнения, способствующие глубокому пониманию эмоционального состояния и способов его внешнего проявления. 

На втором этапе дети осваивали умение воспроизводить интонационные средства речевой выразительности. На данном этапе мы использовали: различные игры-упражнения по фрагментам из знакомых сказок (попроситься в теремок от лица мышки, лягушки, медведя; исполнить песенку козы из сказки «Волк и семеро козлят» от лица Козы или от лица Волка и др.); разыгрывание диалогов («Лиса и волк», «Медведь и еж» по Г. Виеру, «Как живете? Что жуете?» В. Степанова и др.); игровые упражнения, обучающие средствам речевой выразительности (произнести фразу «Прилетели птицы!» как утверждение, как вопрос, удивление, радость; из фразы «Маше подарили красивую куклу» выделить голосом сначала слово «Маше» (сказать так, чтобы было ясно, что именно Маше подарили, а не другой девочке), затем слово «подарили» (а не купили), далее «красивую» (а не большую, например), и наконец, слово «куклу» (а не другую игрушку).
На третьем этапе в театрализованных играх закреплялись интонационно-выразительные исполнительские умения детей. При проведении театрализованных игр особое внимание уделялось созданию творческой атмосферы.  Систематическое обогащение театрализованной зоны новыми игровыми атрибутами помогало детям погрузиться в сказочный мир, лучше почувствовать своих героев, передать их характер.

В ходе эксперимента проводились различные виды театрализованных игр: игры-драматизации с куклами бибабо («Заюшкина избушка», «Волк и семеро козлят», «Три поросенка», «Три медведя»), с пальчиками («Репка», «Рукавичка»); режиссерские игры с использованием фланелеграфа («Лиса и журавль», «Под грибом» В. Сутеева, «Сказка о глупом мышонке» С. Маршака), игрушек («Лиса, заяц и петух) и настольных картинок («Теремок», «Заяц и еж»). 

Прежде чем драматизировать литературное произведение, мы учили детей рассказывать его по ролям, заучивая фразы, находя нужные интонации. Чтобы помочь дошкольникам найти необходимые интонации действующих лиц мы использовали вспомогательные вопросы, направленные на выявление свойств характера, присущих каждому персонажу. Так, например, перед тем, как проводить игру-драматизацию «Теремок», в предварительной беседе мы задавали воспитанникам вопросы: «Как «говорит» мышка-норушка? Почему она так разговаривает?», «А как говорит Петушок Петя?» и т. д. 
По окончании игры-драматизации традиционно проходило ее обсуждение: «Каким бы голосом вы передали слова? Какие чувства вы испытывали во время игры? Кого ты хочешь теперь сыграть? Почему?» 

При организации игр мы учитывали индивидуальные особенности ребенка и предоставляли возможность каждому проявить себя в игре. Так, воспитанники, отличающиеся застенчивостью и нерешительностью, испытывали затруднения при передаче образов. Свободней и выразительней они проявляли себя за ширмой кукольного театра. 
Все игры проводились неоднократно, что позволяло каждому ребенку проиграть все роли, которые он хочет, передавая свое понимание характера персонажа. Кроме того, мы старались задействовать всех детей в игре. Если не хватало ролей для изображения людей, зверей, то активными участниками игры могли стать деревья, кусты, избушка и т.д. 
Для того чтобы предоставить дошкольникам возможность импровизировать, фантазировать и проявить творчество, мы предлагали им различные задания: изменить начало и конец знакомых сюжетов, придумать новые обстоятельства, в которые попадает герой, ввести новых персонажей. Переделка сюжетов способствовала изменению ролевого поведения конкретного героя. В результате такой трансформации возникало свежее решение, качественно иной образ, для передачи которого необходимо было использовать интонационные средств выразительности.
Таким образом, в ходе реализации предложенного содержания работы расширился круг понимаемых детьми эмоций, что позволило им осознанно использовать разнообразные интонационные средства выразительности, как в играх, так и в повседневной жизни.
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